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ARS DOCENDI LATINUM: ONDE E COMO PODEM
APRENDER A SER PROFESSORES OS JOVENS
ESTUDANTES DE LATIM? PERSPECTIVAS DO
PROJETO “A EXTENSAO PESQUISA O ENSINO”

José Amarante



Algumas questoes preliminares

A realidade das situacdes de ensino e de aprendizagem do latim em nossos dias difere
e muito de realidades passadas. Se compararmos, por exemplo, o contexto do ensino
de latim na década de 40 do século passado, com os sete anos de estudo dedicados
a disciplina e a necessidade de professores para dar cabo a tarefa de ensinar tantos
alunos?, a realidade de hoje, em que o latim, apds as aberturas introduzidas pelas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 1961 e 1996), se restringe a
ser estudado em quantas sejam as instituicdes — geralmente publicas — que por opcdo
mantém a disciplina como obrigatdria em seus curriculos, poderemos vir a concluir que
os estudantes de latim de nossos cursos de Graduagdo, se vislumbram a atuacdo docente,
estariam navegando por mares um pouco duvidosos. Desconsiderando por ora que os
estudantes de nossos cursos de Letras Classicas poderiam estudar a disciplina apenas
por interesses pessoais ou pelo deleite na leitura de textos latinos no original, a cada um
deles poderia inquietar uma pergunta: Onde atuarei como professor de latim?

Mas a questdo ndo é apenas essa. Elas se seguiriam, se pensarmos na profissdo do
professor como uma forma de ars, em seu sentido amplo, de que trataremos mais
a frente. Muitas vezes concluindo sua formacdo em bacharelados em Latim, j& que
os estudos da disciplina, hoje presente exclusivamente em contexto universitario?, se
prestam grosso modo a pesquisa e aos direcionamentos a mestrados e doutorados, nossos
jovens futuros docentes ainda poderiam se fazer outras tantas indagacdes: Se houver
mercado para a atuacdo docente, como poderei me tornar efetivamente um professor de
latim? Sigo os modelos dos meus professores? Que outros conhecimentos relacionados
a profissdo, além daqueles ligados especificamente a disciplina, tenho que aprender?
Como se lida com os diferentes dilemas da profissdo do professor?

Se também considerarmos que as metodologias de ensino de latim ainda se
encontram em processo de negocia¢do, com a coexisténcia de metodologias tradicionais
(que variam num continuum entre o mais ou menos tradicional) e metodologias mais
ou menos recentes que véem a aprendizagem do latim como a de qualquer outra lingua
estrangeira moderna?, nossos quase docentes se deparariam ainda com outros dilemas:

Como enfrentar o processo de negociacdo diditica entre pares em minha realidade
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profisional? Como lidar com a emergéncia de metodologias que sdo estranhas aquela por
meio da qual estou sendo formado?

Restariam a nos, professores de latim em nossas Universidades e formadores desses
possiveis futuros professores, nossas proprias questoes, além do que indiretamente
se convertem em pergunta a nds as proprias questdes imagindrias citadas antes
como possiveis perguntas de estudantes de latim de nossas graduacdes: Como temos
discutido questdes de didatica da disciplina em nossos cursos, ainda que eles sejam
em geral bacharelados? Como nossas universidades tém se preocupado com a insercdo
profissional dos professores de latim? Qual a importancia de uma associacdo brasileira
de professores de latim para um redesenho profissional do professor da disciplina?

O presente capitulo pretende refletir sobre algumas dessas questdes, propondo
resposta para algumas e reproblematizando tantas outras. Assim, apresentamos
algumas discussdes conceituais previamente. Em seguida, discutimos elementos de um
projeto de formacdo profissional assistida na realidade do Nupel (Nicleo Permanente
de Extensdo em Letras), na Universidade Federal da Bahia. Tal projeto, intitulado “A
Extensdo Pesquisa o Ensino”, tomando por estratégia formativa dos jovens futuros
docentes a pesquisa sobre a pratica, sobre o ensino em cursos de extensdo, se dedica a
fazer valer o principio, apregoado na Constituicdo de 1988, da indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensdo.

Um conceito de ars docendi

O conceito de ars em latim é um conceito amplo e se presta aqui como um reflexo
da amplitude do conceito de prdxis docente, que abarca tanto o conhecer, quanto o fazer
e o ser (elementos hoje também considerados como fundamentais para a formacéo de
nossos proprios alunos)!. Em latim, ars tanto diz respeito & maneira de ser ou de agir,
a conduta, como também as habilidades, aos conhecimentos técnicos, aos meios, aos
processos, ao talento, a arte, ao oficio, a profissdo®. Em outras palavras, nessa perspectiva
acompreeensdo do que seja o fazer docente vai muito além do simples conhecimento dos
conteudos a serem ensinados.

Em geral, nossos estudantes, que poderdo ser futuramente professores (e que por isso

sdo aqui chamados Professores em Formacao), pela enorme carga de contetidos de sua



area de atuacdo a que se dedicam em suas disciplinas, compreendem grosso modo que
um professor é aquele que conhece bem os temas especificos de sua area (uma visdao um
tanto restrita e que deixaria a dever 2 amplitude presente no termo ars). Evidentemente,
essa forma de pensar tem um fundamento histdrico e se mantém até hoje. Oliveri,
Coutrim e Nunes (2010) nos recordam Perrenoud (2002) ao chamarem a atencdo para o

fato de que:

Ao alcancar o status de profissio, a partir do século XIX, a docéncia se restringia ao
dominio dos saberes a serem ensinados e, sO recentemente, é que se comecou a dar
importancia aos dominios tedrico e pratico dos processos de ensino e aprendizagem
(OLIVERI, COUTRIM, NUNES, 2010, p.298).

Qualquer que seja a profissdo, ela traz consigo um conjunto de dimensdes que se
relacionam para a construcdo de um sentido que socialmente lhe é atribuido. Em alguma
medida, nem sempre temos consciéncia das dimensdes envolvidas em nossa profissio.
Assim, é possivel que haja médicos que, preocupados apenas com a dimens&o cientifica
de sua profissdo (necesséria para compreender sintomas e relaciona-los), desconhecem a
importéancia da dimensdo interpessoal e pouco ouvem seus pacientes para o fechamento
de um diagndstico. Da mesma forma, é possivel que haja — ainda - professores que
acreditem que o que os torna professores é apenas o conhecimento acurado dos saberes
de sua area de atuacdo, em nosso caso o conhecimento preciso do latim, da sua literatura
e da cultura por meio da qual se realizam®.

Na atividade docente, como ha sempre algo a ensinar, alguém a aprender e alguém
a ensinar, pelo menos trés dimensdes devem ser consideradas: a dimensdo cientifica,
que diz respeito aos saberes especificos, social e cientificamente construidos, que fazem
diferir uma drea de outra area, ainda que, entre as dreas, haja relacdes interdisciplinares,
na maioria das vezes fundamentais; a dimensdo psicoldgica, que diz respeito ao conjunto
de saberes sobre psicologia da aprendizagem e que nos orienta para atuarmos numa ou
noutra direcdo, para que a aprendizagem seja ou duradoura, porque significativa?, ou
temporéria, porque desconectada dos esquemas de conhecimentos prévios dos alunos;
a dimensdo diddtica, que diz respeito ao conjunto de saberes relacionados as técnicas
e estratégias docentes, havendo algumas que serdo comuns a todas as dreas e outras

especificas para uma determinada drea. Em relacdo ao ensino e a aprendizagem de
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linguas, entdo, poderiamos considerar a existéncia de uma disciplina no “cruzamento
das ciéncias”™, no dizer de Titone (1987, p.2 apud Ricucci, 2014, p.49), em referéncia a
atuacdo da Glottodidattica, para o que explica Titucci: “porque se coloca entre as trés
areas cientificas principais: a pedagogia, a psicologia e a linguistica™ (2014, p.49).

DIMENSSES DA PROFISSA0 Do PROFESSOR

CONHECIMENTOS
DA SUA AREA

Canjunta de saberes especificos que
diferenciam uma area de outra

CONHECIMENTOS SOBRE O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Nia implica solarmento em
relagio aos conteddos de outras
areas, dada a natureza
Conjunto de saberes sobre Interdisciplinar dos saberes

psicalagia da aprendizagem

© professor deve ter clara a
concepgdo de aprendizagem com a
qual opera
Aprendizagem significativa?
Aprendizagem descontextualizada?

CONHECIMENTOS SOBRE
O PROCESSO DE ENSINO

Canjunte de saberes diditicas,
comuns a tadas as dreas de ensino

£ comum que cada drea de ensino

tenha também suas diditicas
aspocificas

Fig. 1 - Dimensdes da profissdo do professor - Fonte: Elaboragdo do autor

Nesse sentido, para além de o futuro professor buscar ampliar seus conhecimentos
sobre sua area de atuagdo, é preciso construir e desenvolver conhecimentos sobre a
psicologia da aprendizagem junto a reflexdo didatica constante, o que se converte
num caminho para ressignificar a pratica docente. Caso contrario, estaremos formando
transmissores de conhecimentos, um papel que, por restrito, ja ndo é mais exclusivo do
professor.

Poderiamos, entdo, pensar nesse modelo tripartido - mas convergente - de
conhecimentos profissionais, ajustado a realidade do ensino e da aprendizagem do
latim. Evidentemente, a dimensdo cientifica é a mais explorada na formacio de nossos
estudantes de Graduagdo, ja que grosso modo ensinamos a eles o latim, o material



linguistico-literario-cultural que poderd vir a se converter em objeto de ensino em
suas possiveis experiéncias profissionais futuramente. E o que refletem os depoimentos
de graduandos em participacdo inicial no Projeto de Extensdo de latim, ou seja,
perguntados sobre o que um professor mesmo iniciante ja deveria saber para ensinar
latim, as respostas grosso modo trazem a tona a necessidade de aprendizagem de

contetidos conceituais, ligados a dimensdo cientifica da profissdo:

O professor iniciante de latim precisa saber a gramatica basica da lingua latina
(sintaxe dos casos, os tempos verbais, os sistemas adjetivais, pronominais, etc),
ndo apenas os contetidos gramaticais, mas ser capaz de ler textos literarios no
original em latim, além de conhecer sobre os autores e obras literarias latinas mais
conhecidas e estudadas. [DFO1}

Perguntado sobre o que acha que ainda precisa aprender para continuar atuando
como professor de latim, DFO1 traz a discussdo ainda apenas a questdo conceitual,
embora reconheca a necessidade de aprendizagem continua como um dos requisitos da

profissdo:

Eu sinto que preciso estudar sempre e continuamente. Ndo apenas os aspectos
linguisticos do latim, mas principalmente sobre os aspectos da cultura, da histéria
da civilizacdo romana antiga. Na verdade, ja percebi que nunca darei como
perfeitamente finalizada a minha formacao como docente, pois ser professor é ser
um eterno aprendiz. [DF01]

Também DF02 evoca apenas os conhecimentos conceituais necessarios para a

atuacdo docente:

O professor, ainda que iniciante, deve ter em mente que o latim é uma lingua antiga
e que mantém uma relacdo profunda e complexa com o mundo ocidental moderno,
assim como as linguas romanicas, faladas por grande parte dessa porcdo ocidental.
Nossa sociedade é herdeira da cultura romana, e somos influenciados por ela na

lingua, nas artes, nas instituicdes, nos habitos etc

E, embora reconheca que o objeto de ensino deve ir além da gramatica, entre os

aspectos que acredita que ainda deveria aprender, DFO2 também se centra em aspectos

Pégina 430

cientificos, conceituais, da profissao:

Os professores mais tradicionais tendem a achar que o conhecimento de gramatica
aprofundado daria conta de um maior dominio do latim. Eu, no entanto, acho que

o conhecimento gramatical é importante, mas nio é o fundamental. Ele tem seu
peso pois optamos por estudar lingua e cultura latina na prépria lingua de origem,
mas existem implicacdes maiores que a gramatica. Compreender a dimenséo que o
mundo greco-romano influencia nossa sociedade é uma tarefa importante a qual eu
me dedico diariamente. [DF02]

No depoimento de DF03 surge a questdo da necessidade de conhecimento didético;

uma outra dimens&o, entéo é evocada, ainda que de forma evasiva:

Em relacdo ao carater pedagdgico e formativo ndo poderia dar uma opinido muito
concreta pelo fato de ter tido sempre um grande auxilio de meu professor orientador
em relacdo a didatica de ensino, o que me ajudou bastante nas praticas de sala de
aula. [DF03]

Mais a frente em seu depoimento, DF03, embora reconheca que as aprendizagens que
ainda deve realizar se refiram apenas a um conhecimento maior da literatura latina
(segundo ele “um aprendizado a ser construido no decorrer de toda a vida”), o que
seria a valorizacdo da dimensao conceitual da profissao, traz a tona também a dimenszo
didatica:

Para o ensino de lingua latina o professor iniciante deve dominar os aspectos basicos
da gramadtica latina: declinacdes, conjugacdes verbais, uso dos pronomes, vozes

do verbo e classes de palavras. Deve ainda dominar os métodos introdutérios de
traducdo de texto e alguns géneros textuais iniciais. Contudo, o principal, em minha
visdo, é dominar a pratica da docéncia em si, pois a falta de uma didatica dindmica e
inovadora tende a deixar as aulas monétonas.

Como se vé nos depoimentos, a dimensdo didatica é ainda pouco relatada como
importante, e a dimensdo psicoldgica, ligada ao como se aprende, em geral ndo aparece
como questdo central da profissdo docente. Os depoimentos também nos levariam a

outras perguntas: O que seria ensinar latim hoje? Como se aprende latim hoje? Sob



quais abordagens? A partir de qual modelo didatico? Qual a formacdo necessaria a um
estudante possivel futuro professor? Quais modelos? Quais condutas?

Para esbocar algumas possibilidades de respostas a nossos possiveis futuros
professores de latim, levaremos em conta as formas como as propostas menos
tradicionais ou as modernas de ensino de latim*}, mais ou menos explicitamente,

consideram os elementos do trindmio que apresentamos na sequéncia.

CONCEPCAO
DE APRENDIZAGEM

_Psicologia cognitiva

CONCEPGAO P , 2
DE ENSINO \ g CONCEPCAQ

DE OBJETO DE ENSINO

Ciéncias da linguagem

Didatica
de linguas classicas

i . 2
Como se ensina? O que se aprende:

Fig. 2 - Trindmio conceitual implicado em defini¢des pedagdgicas - Fonte: elaboragdo do autor

Uma concep¢do de APRENDIZAGEM

De acordo com os pressupostos tedricos que as propostas menos tradicionais ou as
mais modernas consideram, a aprendizagem deve ser significativa (AUZUBEL, 1963,

1968%2), ou seja, uma aprendizagem duradoura, porque as relacdes entre o conteudo a

ser aprendido e os contetidos prévios do aprendiz ndo sdo arbitrarias. Assim, quando
um contetido novo se incorpora as estruturas de conhecimento do estudante, mediante
a criacdo de vinculos ndo arbitrdrios com seu conhecimento prévio, chamamos esse
processo de construcdo de uma aprendizagem significativa, em oposi¢do ao tipo de
aprendizagem mecéanica e desvinculada das estruturas de conhecimento do estudante,
geralmente conhecida como aprendizagem repetitiva. Ao assumirmos uma concepc¢ao
de aprendizagem significativa, estamos automaticamente considerando pressupostos
de boa parte das teorias cognitivistas e das teorias construtivistas de aprendizagem,
segundo as quais a aprendizagem ocorre pelo enfrentamento de conflitos cognitivos
(PIAGET, 1950) que promovam desequilibrios em direcdo a reequilibracdo, mediante
atividades e ajudas estruturadas*.

Nessa forma de conceber a aprendizagem, as propostas didaticas menos tradicionais
ou as modernas colocam os estudantes de latim diante de desafios, podendo ser, no caso
de propostas menos tradicionais, a leitura e a traducdo de um texto antes que lhes seja
exposto um ou outro contetdo gramatical que o texto apresenta (com o oferecimento
de ajudas em vocabuldrios e notas explicativas provisérias), e, no caso de propostas
didéticas modernas, a leitura de um texto em latim, sem a atividade de traducdo, por
meio de exploracdo oral, pelo professor, na prépria lingua do texto, tendo este um
papel fundamental para a conducio da compreensdo oral dos estudantes. Sdo, portanto,
propostas que colocam o estudante diante de desafios estruturantes, jd que os novos
conhecimentos se acomodardo em suas estruturas de conhecimento, mediante ajudas

ajustadas.
Uma concepcdo de ENSINO

Numa proposta problematizadora para a aprendizagem, o ensino diz respeito a
um conjunto de estratégias, didaticamente pensadas, de forma a permitir que a
aprendizagem, conforme é concebida, ocorra. Trata-se, pois, de estratégias de criacdo
de desafios alcancaveis, devidamente hierarquizados. Nessa perspectiva, ensinar &,
pois, criar zonas de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1978) e nelas intervir, ou

seja, ensinar é ir criando situacdes-problema, diante das quais e mediante as ajudas



necessarias (o professor, os colegas, o livro ou outros suportes) os alunos constroem
aprendizagens significativas.

Pensando na aprendizagem de uma lingua antiga, o ensino, tanto em abordagens
menos tradicionais quanto em abordagens modernas, deve se preocupar em permitir,
por problemas e com suportes, a leitura cada vez mais auténoma de textos. Numa
abordagem textual, por exemplo, o problema com que o aluno se depara é, em geral,
a apresentacdo de um texto para leitura (ou para versdo para o portugués), desde
a primeira licdo, cujos suportes se encontram em vocabuldrios preparados ad hoc e
em hierarquizacdo gramatical adequada ao nivel dos alunos, as demandas especificas
da gramadtica da lingua e as demandas dos textos, além, é claro, da observancia aos
dados apresentados por estudos de frequéncia, tanto de contetidos gramaticais mais
ocorrentes quanto de vocabuladrio mais produtivo. No caso das linguas antigas, em
que o léxico é estdvel, é possivel estabelecermos uma determinada ordem dos tdpicos
gramaticais que permite uma maior aquisicdo das estruturas e particularidades da
lingua, e é também possivel saber os itens lexicais mais ocorrentes, de forma que, na
proposta, é possivel contemplar e valorizar mais esses itens.

Nas abordagens modernas, em que o latim é aprendido como uma lingua estrangeira
moderna, em situacdes de interacdo pela lingua, ainda que os textos estejam na base da
estruturacdo didatica, a ideia de base é a de que se se adquire a lingua numa situagio de
interacdo préxima ao real, interpretando tais textos em latim, discutindo-os em latim,
de forma que a leitura dos textos tenderd a ser sempre mais fluente e natural*. Dois
outros aspectos costumam ser elencados como complexos para a o ensino de linguas: a
hierarquizacdo dos contetidos gramaticais e a aquisi¢cdo do vocabulario, a construcio de
um repertorio lexical suficiente para o enfrentamento dos textos que se seguirdo, uns
mais outros menos extensos. Nesse sentido, pesquisas na area de Lexicometria tém se
mostrado de grande utilidade em relacdo ao ensino de latim (e de grego)*-.

As estratégias pedagdgicas que levam em conta essas informacdes estatisticas
consideram uma selecdo de textos através dos quais se propde uma progressio na
indicacdo de palavras que os alunos precisam conhecer. Evidentemente, deve constar
nos procedimentos para a aquisicdo do vocabuldrio uma série de numerosos exercicios
cujo foco seja a aprendizagem do significado das palavras (ALCALDE-DIOSDADO
GOMEZ, 2011, p. 11). Assim, a ideia desses levantamentos é no sentido de tornar o
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estudante habil para reconhecer o maior niimero possivel de palavras na leitura dos
textos. Por outro lado, certos levantamentos indicam os casos mais ocorrentes, as
declinacdes mais produtivas nos textos, os tempos e modos verbais mais utilizados,
elementos cujo conhecimento antecipado pelo professor em sua elaboracdo de propostas
didéticas pode ser de grande utilidade na hierarquizacdo dos contetidos gramaticais*‘.
Diante dos resultados desses trabalhos estatisticos, se se considera a leitura dos
textos como o objetivo principal de um curso de latim, podem ser consideradas algumas
premissas didéticas: i) é importante que se considerem os levantamentos estatisticos
para a selecdo dos textos e a proposta de trabalho com o vocabulério a ser aprendido; ii)
os textos iniciais de um curso podem ser levemente adaptados para que o aluno tenha
acesso inicial as principais caracteristicas da lingua e possa ir, gradualmente, lendo-
os numa hierarquia que vai dos adaptados até os “originais”; ou os textos escolhidos
podem ser de géneros que apresentem usos da lingua adequados ao nivel dos alunos;
iii) a chegada aos textos ditos originais deve ocorrer o mais cedo possivel, de forma
que os alunos possam encarar esses textos sem notar avancos considerados de nivel; iv)
para reduzir a incidéncia de alteracdes nos textos iniciais, pode-se considerar a selecdo
de textos a partir dos casos mais ocorrentes e dos tempos verbais mais produtivos; v)
vislumbrando a leitura, serd melhor a ordem de apresentacdo gramatical aquela que
obedecer a ldgica dos textos e a critérios estatisticos e ndo a estrutura tradicional das

gramaticas.
Uma concepcao de OBJETO DE ENSINO

Considerando que o latim ndo é mais uma lingua de falantes nativos e que seu uso é
restrito a determinados contextos, o objeto de ensino lingua latina é basicamente o que
se registra nos textos que nos legou a tradicdo. A consideracdo de que o texto deve ser a
base para o trabalho com o latim néo é nova, apesar de os materiais didaticos publicados
nem sempre levarem em consideracdo esse principio. Em geral, os textos, quando sio
utilizados, ou sdo inicialmente bem adaptados ou s6 aparecem depois da exploracio de
questdes gramaticais essenciais.

De forma muito resumida, poderiamos dizer que o objeto de ensino lingua latina, de

acordo com os pressupostos apresentados aqui, se refere a lingua presente nos textos;



aos textos como fruto de uma cultura ou de diferentes culturas, se se consideram os
diversos tempos em que o latim foi e é utilizado; ao latim como uma lingua no apenas
classica’?; ao latim como uma lingua a ser lida, o que implica o uso consciente de
estratégias que permitam a autonomia na leitura dos textos.

A definicdo desse objeto de estudo considera ainda a necessidade de garantir
a maxima fluéncia possivel de leitura do latim, razdo pela qual necessitam ser
consideradas outras habilidades ligadas ao ouvir e ao falar, as quais, se ndo objetivam
que nossos alunos saiam por ai falando em latim, permitem que a leitura ocorra de
maneira mais natural ou auténoma#:. De qualquer forma, a questdo da leitura fluente
em latim ainda é um aspecto que merece uma maior atencdo. Dada a estruturacdo em
um sistema de casos, a leitura dita fluente do latim pode se configurar, ao falante de
linguas modernas, como uma tarefa dificil. Além disso, ha diferentes formas de uso do
latim ao longo do tempo, e também o funcionamento da lingua pode sofrer a influéncia
do estilo e dos géneros experimentados pelos autores latinos. Quando expomos nossos
alunos a atividades orais em latim, a qual latim estamos nos referindo? Quais outros
usos do latim estamos desprezando?

Sendo uma possibilidade interessante a de se ensinar o latim como se ensina uma
lingua moderna, com a exploracdo das quatro habilidades (ouvir, falar, ler, escrever),
trata-se de um aspecto que se nos acena como um desafio, dado que nds mesmos nio
aprendemos latim para utiliza-lo como uma lingua para ser falada, e os alunos que
também estamos formando, grosso modo por meio da traducdo de textos e estudos
de cultura, literatura e gramatica latina, ndo estariam aptos a ensinar latim nessa
perspectiva. Nesse sentido, ainda deverd estar em nossa pauta de estudos a exploracdo de

abordagens dessa natureza®.

A pratica assistida do Nupel através do Projeto “A Extensdo Pesquisa o
Ensino”

No dmbito da Universidade Federal da Bahia (UFBA), o Nucleo Permanente de
Extensdo em Letras (NUPEL) funciona como espaco privilegiado de iniciacdo a
docéncia para estudantes da graduacdo e da pds-graduacdo, estimulando o exercicio

da autonomia docente e favorecendo o amadurecimento profissional desses Professores
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em Formagcdo. Nesse projeto de extensdo, muitos Professores em Formagdo tém a
oportunidade de se engajar em atividades de pesquisa®® que surgem durante o
planejamento das aulas e nos encontros de formacao pedagdgica, com seus Orientadores
Pedagdgicos, e durante préticas em sala de aula. Pode-se dizer que além de contribuir
com a preparacdo adequada do estudante de Letras para a sala de aula, no contexto da
pratica docente assistida, o NUPEL tem fomentado instancias de reflexdes e discussoes
proprias ao campo da pesquisa, fortalecendo a relacio entre teoria e pratica.

Para o NUPEL, a Extensdo pode se configurar como um excelente espaco de
aprendizagem docente, estruturada pela atividade de pesquisa sobre aspectos da prépria
docéncia. Nessa perspectiva, os cursos oferecidos na modalidade de Extensdo, para
além de prestarem um servico a comunidade também contribuem no processo de
retroalimentacdo da propria Universidade, na melhoria da formacdo inicial de seus
alunos, os futuros professores. E, pois, com essa intencio que se desenvolve o projeto
“A Extensdo Pesquisa o Ensino”, com a proposta de atividades permanentes de extensdo
articulando os trés eixos basilares da Universidade: Ensino, Pesquisa e Extensao, e cujo
objetivo principal é contribuir para que os jovens professores em formacao desenvolvam
uma postura reflexiva na atividade docente, de forma a atuar compreendendo
os processos de ensino e de aprendizagem, assumindo-se como sujeitos/agentes
transformadores da realidade e produtores de conhecimento. Dessa forma, busca-se
desenvolver nos Professores em Formacdo o interesse pela pesquisa sobre a pratica
docente, criando espacos de troca de experiéncias e de ressignificacdo da prética. E uma
forma também de contribuir para a valorizacdo de outras dimensdes da pratica docente,
além da dimenséo cientifica.

Evidentemente, coloca-se o foco em uma concepcio especifica de pesquisa, proxima
aquela defendida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacdo Bésica, segundo a qual a pesquisa com foco nos processos de ensino
e de aprendizagem é um dos principios norteadores de formacdo docente, “uma vez
que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como
compreender o processo de construcdo do conhecimento” (CNE/CP N° 1 de 18 de
fevereiro de 2002). Assim, conforme explicitado por AN DRE (2002, p. 67) ndo se trata de
uma pesquisa que se restringe ao academicismo e ao cientificismo. E uma outra natureza
de pesquisa, é aquela que esta no PARECER CNE/CP N.2 009/2001:



... a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no &mbito do trabalho de professor
refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de compreensio
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e 4 autonomia

na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de
ensino.

Os jovens professores de latim em suas experiéncias na Extensdo

Os cursos de Extensdo grosso modo buscavam atender a uma demanda da sociedade
pela aprendizagem de linguas estrangeiras, e obviamente das linguas estrangeiras
modernas, com a preferéncia macica pelo inglés e o espanhol, seguidas pelo francés, o
alemado e o italiano. Mais recentemente, ao menos na realidade de algumas instituicoes
publicas, como a Universidade Federal da Bahia, surgiu a oferta de cursos de Portugués
para estrangeiros, de LIBRAS, de Leitura e Escrita e, também atendendo a anseios de
um pequenos grupo inicial de interessados, de latim e de grego®. Mas as linguas antigas
também entraram no rol de cursos a serem ofertados em funcdo de um macro-objetivo
do NUPEL, que reflete duas preocupacdes académicas: a de atender as demandas da
sociedade em relacdo a oferta de cursos de qualidade sem os extravagantes custos dos
mesmos cursos em instituices privadas e a de permitir que nossos jovens estudantes,
futuros professores, pudessem ter, para além da realidade complexa dos estigios
curriculares, oportunidade de experiéncia de docéncia assistida em contextos outros.
Foi somente a partir da compreensido da necessidade de inclusdo de oferta de todos os
cursos na Extensdo - para que os nossos professores em formacao, estudantes das mais
diversas linguas em sua graduacdo, pudessem ter experiéncias de docéncia assistida —
que o latim e o grego passaram a ser ofertados como opc¢des de curso a comunidade.
A logica que se fez valer foi a seguinte: se os graduandos nas linguas estrangeiras
modernas sdo beneficiados pela experiéncia de ensino em cursos de Extensdo sob a
orientacdo de um professor da institui¢do, o mesmo deveria valer para os graduandos
nas linguas cldssicas.

Nesse sentido, também os nossos graduandos de latim e grego passaram a poder atuar

em experiéncias didaticas em contexto acompanhado por um professor orientador,
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podendo a vir desenvolver outras dimensdes relacionadas ao trabalho docente, além da
dimensao cientifica. Era uma questdo de que se lamentavam os nossos graduandos, em

entrevista, ap0s iniciar suas experiéncias did4ticas no Projeto:

No entanto, particular ao latim, ainda mais ao professor iniciante, as dificuldades
sdo maiores no que dizem respeito ao espaco de formacao e atuacio profissional.
Nem sempre o estudante de licenciatura em letras classicas — seja latim ou grego
—tem a condicéo de exercer estagio remunerado em extensio, muito menos em
escola de nivel médio. Isso representa uma defasagem na formacio do professor de
classicas, que, sem ter onde atuar, pode, por um lado, ter a graduacéo finalizada sem
um periodo correspondente a didética e ensino de seu objeto de estudo, e, por outro,
afastar-se da drea de estudos classicos pela restricdo do mercado de trabalho. [DF02]

Da mesma questdo se queixava um outro graduando apds sua experiéncia no NUPEL:

Em relacdo ao carater profisional, é notdria a falta de espaco em algumas institui¢des
de nivel superior, sobretudo privadas, para a atuacdo enquanto docente de lingua
latina, e do espaco para a formacéao de pds-graduandos em estudos classicos na
regido, o que faz com que muitos estudantes procurem adequar seus projetos de
pesquisa as linhas dos programas de lingua e literatura. [DF03]

De qualquer forma, é a partir de experiéncias desse tipo, além daquelas propostas
ainda que episddicas ou mais ou menos sistemadticas — de insercdo de cultura latina
na escola, que nossos graduandos vio aprendendo a ser professores. E uma via, uma

experiéncia.

Palavras finais

No inicio deste capitulo, analisando depoimentos de graduandos em suas
experiéncias iniciais na docéncia em cursos de Extensdo, algumas perguntas foram
postas para as quais as respostas parecem estar, no Brasil, em vias de construcdo, como
resultado dos processos naturais de implementacdo de novas metodologias (ndo estou
falando de métodos)*: O que seria ensinar latim hoje? Como se aprende latim hoje?

Sob quais abordagens? A partir de qual modelo didatico? Qual a formacdo necessaria a



um estudante possivel futuro professor? Quais modelos? Quais condutas? Sdo perguntas
cujas respostas se acenam apenas como aproximacdes. Convivem no Brasil, ainda,
metodologias mais tradicionais (somente a aprendizagem da gramadtica a partir de
frases e textos inventados), metodologias menos tradicionais (estudos da cultura latina,
a partir de textos, adaptados apenas no principio do curso), metodologias modernas
(ndo no sentido de que sejam novas, mas no sentido de que se aproximam da forma
como se ensinam as linguas modernas: situacdes de interacdo na propria lingua, sem o
recurso a traducdo; a traducdo - de fato mais complexa - € uma aprendizagem posterior).
Em funcdo dessas escolhas metodoldgicas, adotam-se no Brasil diferentes materiais
didaticos sistematizados (aqueles que se convencionou chamar de ‘métodos’). Mas ainda
estamos em processo de redefinicio de uma didatica do latim apds as experiéncias
passadas com os materiais destinados aos jovens de um outro tempo.

Cada vez mais, a questdo da tentativa de utilizacdo de metodologias ditas ativas
(também chamadas de naturais ou diretas)* é posta na ordem do dia, no Brasil ainda
timidamente. Mas de tal forma a situacdo ainda é mal estruturada que confundimos
metodologias com métodos, nos esquecemos de pensar nas possibilidadades da era pos-
meétodo, e ainda nos relacionamos com os materiais diditicos chamados ‘métodos’ como
se fossem as Unicas possibilidades de se trabalhar em determinadas metodologias?t.
Mas esta é de fato uma via a ser explorada e para a qual devemos comecar no Brasil
a pensar em novas perguntas: onde vamos ndés mesmos professores nos formar para
ensinar latim como se ensina uma lingua moderna?* Em que centros alternativos
no Brasil poderemos fomentar uma formagdo ativa em latim a todos nds professores
que deveremos ensinar aos nossos alunos sob essas bases? A perspectiva de uma
metodologia é a de centramento em métodos ou poderemos dominar uma metodologia
e a partir dela explorar nés mesmos nossas possibilidades didaticas, como quer os
defensores da era pds-método ao apostar na formacdo do professor para, a partir de
uma metodologia, elaborar suas préprias propostas? E ainda que os materiais didaticos
uniformizados (os ditos ‘métodos’) sejam necessarios para as disciplinas iniciais de
aquisicdo da lingua, de maneira a garantir que em uma mesma instituicdo as
perspectivas formativas sejam minimamente equilibradas, quando no Brasil teremos
nossas proprias alternativas de material didatico para abordagens dessa natureza?

Essas questdes também estdo na ordem do dia. Elas talvez possam ser uma pauta de
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discussdo para a nossa recém-criada Associacdo Brasileira de Professores de Latim, uma
instituicdo que podera vir também a contribuir para que nossos jovens graduandos em
latim possam se ver pertencentens a uma categoria profissional ciente de seus dilemas,

de suas demandas e das proprias aprendizagens pelas quais devera passar.

A Lei de Capanema (Decreto N? 4.244/1942), em relagdo a Lei Francisco Campos (Decreto N¢ 19.890/1931), representara
uma virada na situagédo do ensino do latim, ou antes na situacéo da oferta de disciplinas de latim, jd que, se, por um lado,
a disciplina reaparece valorizada no curriculo (com 4 anos no curso ginasial e 3 no curso classico), apos os onze anos

do golpe da Lei Francisco Campos (1931), que reservava 2 anos de latim no seriado fundamental e mais 2 no seriado
complementar, por outro, o aumento da demanda por professores trard alternativas pouco vidveis, como a admissio de
licenciados em Letras Neo-Latinas e Anglo-Germénicas entre os professores a assumirem cadeiras. Cf. Tuffani (2006),
Nébrega (1962) e Faria (1959).

Nio estou considerando aqui experiéncias esparsas com o ensino de latim ou de introdugio de elementos da cultura
cléssica na educagdo bésica. Para verificar experiéncias realizadas nessa perspectiva, cf. Prata e Fortes (2015).

Prata e Fortes (2012) utilizam o termo material didético tradicional para se referirem queles cuja abordagem poe o foco
na gramética e traducgo, com a existéncia de estudos de gramatica, exercicios de gramatica e versdes, traducéo de frases,
provérbios, sententiae, havendo a preferéncia por textos originais recortados, frases isoladas, e existindo alguns que se
centram em textos de um tnico género. Ainda que apresentem textos, os materiais tradicionais costumam partir dos
contetidos gramaticais para as frases e depois aos textos. Numa visdo de continuum entre os tipos de materiais que se
utilizam terfamos um outro desenho: [mais tradicionais > menos tradicionais > modernos], em que os mais tradicionais
apresentariam o foco na gramatica, com exercicios a partir de frases e textos inventados para tradugio apds a explicagdo
gramatical (como a maioria dos materiais em circulacio no Brasil), os menos tradicionais poriam o foco no texto, em
geral apresentando textos numa gradacio que vai dos adaptados aos ditos originais, com atividades de tradugdo e em
seguida a aprendizagem de tdpicos gramaticais abordados nos textos (como é o caso do Reading Latin — de Jones e Sidwell
-edo Latinitas: leitura de textos em lingua latina - de José Amarante), e os mais modernos, ainda que j& estejam sendo
experimentados hé algum tempo, seriam les que as abord das i estr iras modernas, com o
foco no uso da lingua em contextos de interacdo (como é o caso do Lingua latina per se illustrata).

Cf. UNESCO (1998), particularmente o capitulo 4 "Os quatro pilares da educacio” (pdgs. 89-102): aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser.

Cf. ThLL, vol. 2-1, p.656-673.

Parte das discussdes que aqui retomamos foram por nés publicadas na revista Estudos 48 (2013), pdg. 62-90, e no volume
1 da série Normas, Procedimentos e Projetos do NUPEL (cf. AMARANTE e RAMOS, 2015).

Sobre o conceito de ‘aprendizagem significativa’, cf. Ausubel (1963, 1968); nas referéncias, cf. Ausubel (1982).

“Crocevia delle scienze".

“Poiché si colloca tra tre aeree scientifiche principali: la pedagogia, la psicologia e la linguistica”

DFO01, em que DF quer dizer Docente em Formagio, € uma forma de se referir, sem a utilizacdo de seus nomes, aos
graduandos entrevistados que nos relataram sobre suas experiéncias profissionais iniciais.

Sobre o que estamos considerando propostas didaticas menos tradicionais e propostas diddticas modernas, conferir
nota supra. Deixaremos de fora a discussio sobre como as propostas mais tradicionais concebem os elementos ensino,
aprendizagem e objeto de ensino, em funcéo de que tal abordagem cada vez mais vern perdendo espago entre os que
ensinam latim.

Nas Referéncias, cito a edi¢io de 1982.

Ahbibliografia referente as teorias cognitivistas da aprendizagem é ampla. Deixamos aqui registradas as principais obras
traduzidas para o portugués e de grande divulgacdo: COLL, César (et al.). O construtivismo na sala de aula. Sio Paulo:
Atica, 2006. PIAGET, Jean. O desenvolvi dop equilibracdo das estruturas cognitivas. Lisboa: Publicacdes
Dom Quixote, 1977. VYGOTSKY, Lev Semenovitch (1896-1934). A formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes,
2000. AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982. COLL, César.
Psicologia e Curriculo: uma aproximagéo psicopedagégica & elaboragdo do curriculo escolar. Sio Paulo: Atica, 2007. PIAGET,
Jean. O didlogo com a crianga e o desenvolvimento do raciocinio. Sio Paulo: Scipione, 1997. Para verificar os usos de teorias




cognitivistas, construtivistas e sociointeracionistas em propostas para a aprendizagem do latim, sugerimos a leitura de
Alcalde- Diosdado Gémez (2011).

Nesse sentido, podem ser conferidas as experiéncias da Accademia Vivarium novum (hitps://vivariumnoyvum.net/it).
Conferir, também: ORBERG, Hans H. et alii (2007); ORBERG, Hans H. (2003a e 2003b, 2010). O uso de metodologias ativas
também para o latim, em que se aprende a lingua pelo uso dela em contextos similares aos que sdo utilizados paraa
aprendizagem de linguas modernas, é de fato uma 6tima perspectiva a se explorar, se resolvermos o problema da carga
hordria necessaria em nossos cursos. Sobre as objecées que costurmam ser feitas 4 aplicacdo de metodologias indutivo-
contextuais e as defesas que se apresentam, cf. Ricucci (2013, pags. 39-41).

Sobre essa questio, conferir Alcalde-Diosdado Gémez (2011) e Santiago f\ngel, (2000-2001, 2001, 1998), que nos
informam as ricas iniciativas nesse sentido.

Assim, estudos estatisticos tém se concentrado na medicio da ocorréncia de determinados el is em corpora
textuais mais ou menos amplos, de forma a possibilitar uma melhor sele¢éo de textos ou uma melhor distribuicio

dos contetidos gramaticais numa proposta metodoldgica. Cf. The fi y of Latin words and their endings, de Paul

B. Diederich (1939); Vocabulaire de base du latin, de M. Mathy (1952); A frequency dictionary of Latin words, de David
Dixon Gardner (1971); Lexique de base latin, de S. Govaerts e . Denooz (1974); Dictionnaire frequentiel et index inverse

de la langue latine, de L. Delatte et al (1981); Les mots latins: les 2.500 mots et constructions de base du latin, de M. -L.
Podvin (1981); Latin vocabulary: high-frequency Latin word-forms, sob a responsabilidade de Claude Pavur (1997-2009);
Nouveau lexique fréquentiel de latin, de Joseph Dencoz (2010). Sobre estudos de frequéncia e dispersio: Santiago Angel,
(2000-2001, 2001, 1998).

20 també

Essaéumaq bastante defendida, em cor dos quais participamos no Brasil, por Leni Ribeiro Leite
(UFES), que é bém uma das pesquisadoras brasil bastante i no ensino por meio de metodologias
ativas.

Nas versoes iniciais dos materiais do Latinitas (cf. Amarante 2015a e 2015b) por exemplo, néo foram considerados esses
tipos de atividades. A versdo mais atual do material experimenta, ainda que modest orais

e escritas em latim. As experiéncias consideradas mais produtivas em relagéo ao uso do latim oral, conforme ja dito,
partem do material Lingua latina per se illustrata (cf. ORBERG, Hans H. et alii, 2007; ORBERG, Hans H., 2003a, 2003b,
2010).

Ainda nio temos no Brasil centro de estudos do latim por meio de dol ativas, ja se registre o uso de
materiais que exploram essa tendéncia, como é o caso do material de @rberg. Sobre os usos desse material didético no
Brasil, cf. Quednau 2011.

Como se verd mais a frente, o conceito de pesquisa utilizado aqui ndo diz respeito exatamente ao que se entende como
pesquisa académica stricto sensu.

No caso do Projeto de cursos de E: 20 em linguas no ito da Universidade Federal da Bahia, os cursos livres de latim
ja existem héd mais de quatro anos. O grego foi i duzido apenas recent

Conforme dissemos antes (Amarante, 2013), 0 ensino de linguas estrangeiras tem sido - historicamente - bastante
discutido. De uma perspectiva da aprendizagem da lingua por meio das atividades de traducio ao uso da abordagem

o uso de atividad

1

1, a1
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comunicativa, em que se consideram as quatro habilidades essenciais de ouvir, falar, ler e escrever, a drea, por muito
tempo, viveu sob o dominio de um nevoeiro conceitual. A imprecisio terminoldgica na drea de ensino de linguas
estrangeiras temn levado, desde a década de 60, a proposicio de uma definicdo terminolégica, ainda em processo de
negociagdo. Da obsessdo pela busca do método perfeito (BROWN, 2001; NUNAN, 1995; PRATOR, 1979; LEFFA, 1998;
CELCE-MURCIA, 2001; RICHARDS & RODGERS, 1986), a partir da segunda metade do século XX, & constatagio da
impossibilidade de sucesso nessa busca e & definicdo de um ecletismo na formatacio pedagdgica (LARSEN-FREEMAN,
2003; DUQUE, 2004; BROWN, 2001 e 2002; PRAHBU, 1990), do final da década de 90 até nossos dias, o terreno é ainda
espinhoso. Para uma melhor compreensio da nomenclatura envolvida nos diferentes conceitos ligados ao método,
remeto aos trabalhos de Anthony (1963) e Richards & Rogers (1986). Para uma andlise da questdo do método e da era pos-
metodo, cf. Villaga (2008).

Ricucei (2013, pag. 32) faz referéncia a “metodo induttivo-contestuale” para se referir ao “metodo glottodidattico” de
Orberg.

Por lo, ndo é ario a adogdo de um material didatico exclusivo (os chamados ‘métodos’) para se trabalhar na
perspectiva de uma metodologia indutivo-contextual como quer Sergi (2010, pag. 137): "Necessari per l'applicazione del
metodo sono l'adozione ed il costante utilizzo del libro di texto Lingua latina per se illustrata”. Seria o mesmo de se dizer
que para se trabalhar numa metodologia de traducio de texto do latim deveria ser adotado um ou outro material didético
especifico, entre os que circulam no Brasil, o Reading Latin, por plo,cuolL entre tantas outras possibilidades.
O que ocorre no caso dos materiais didaticos decorrentes de metodologias indutivo-contextuais para o latim é o fato

de ainda contarmos com apenas uma boa e bem difundida alternativa, que é o material de Orberg, razio pela qual é
“sostenuto dalla “grande passione”, che talora si trasforma in um "atteggiamento quasi ‘messianico’ (Balbo, 2007, 73) dei
docenti” (Ricucei, 201 3, pag. 38). Em geral, ainda num momento de paixio por um material didatico de latim decorrente
deuma dologi pl experimentada para o ensino de linguas modernas, para qualquer
material que néo seja aquele que experimenta o chamado método direto, as descrigdes giram em torno do fato de que eles
apresentam apenas "regras abstratas e frases descontextualiadas” (Ricucci, 2013, pag. 37), como se assim fossem todos
os materiais que trabalham a partir de textos e que ndo utilizam metodologias ativas. O Reading Latin, por exemplo, nio é
um material que poderia ser caracterizado como o que se baseia em regras abstratas e frases descontextualizadas.

Nio nos esquecamos de que nés mesmos professores formados ha mais tempo aprendemos latim paraler edequea
utilizacio de metodologias ditas ativas pr poe um profe fluente do latim. Hoje, pelo que temos
conhecimento, ndo temos, no Brasil, centros de estudos de latim que tomem por base a metodologia indutivo-contextuals
para que nds profe p leitores p d lver habilidades de uso oral e comunicativo da
lingua. Na Accademia Vivarium novum, em Roma, quatro semanas de imersdo em latim (para cursos introdutérios, de
nivel basico), incluindo desp deali ¢do, custam em torno dos 2.500 euros; os cursos de oito
semanas, 5.000 euros. Fonte: https//vivariumpovumonet/it/corsi-estivi, Acesso em 09/06/2016.

Seria uma forma de néo dependermos dos valores de materiais importados e das exorbitantes taxas para a sua
disponibilizacdo no Brasil.
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